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Zusammenfassung;:

Die Auseinandersetzung mit dem Thema Mediennutzung im Deutsch-als-
Fremdsprachenunterricht ist das Ergebnis eines parallelen Studiums der Padagogik und
der Germanistik. Diese Arbeit vereint die in diesen beiden Studienbereichen
gewonnenen Erkenntnisse und bietet eine interdisziplinare Perspektive auf das Thema
Medien. Ziel der Forschung war es, die Einstellungen von Germanistik StudentInnen auf
der Bachelor- und Masterebene an der Philosophischen Fakultdt in Split zu erfassen.
Insgesamt nahmen N=48 Befragte an der Studie teil. Die zuvor genannten Einstellungen
stehen in engem Zusammenhang mit den Medien und deren vielfédltiger Nutzung. Es
wurde festgestellt, dass die Studentlnnen der Meinung sind, keine ausreichendenen
Weiterbildungsmdoglichkeiten in diesem Bereich zu haben. Der Unterricht, den sie
erleben, stellt oft ein schlechtes Beispiel dar, bei dem die Lehrkrafte die Medien nicht
ausreichend beherrschen.

Schliisselworter: digitale Medien, Fremdsprachenunterricht, Lehr- und Lernprozess,
Einfluss der Medien und Medieninhalte

Abstract:

The discussion of the topic of media use in German as a foreign language teaching is the
result of a parallel study of pedagogy and the German language. This work combines the
knowledge gained in these two fields of study and offers an interdisciplinary perspective
on the topic of media. The research aimed to record the attitudes of German studies
students at the bachelor's and master's levels at the Faculty of Philosophy in Split. A total
of N=48 respondents took part in the study. The attitudes mentioned above are closely
related to the media and their diverse use. Findings indicate that students feel they lack
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sufficient training opportunities in this area. The lessons they experience are often poor
examples, with teachers demonstrating insufficient familiarity with media.

Keywords: digital media, foreign language teaching, teaching and learning process,
influence of media and media content

1. Einleitung

Unter dem Begriff ,Medium” fassen wir zahlreiche Bedeutungen zusammen, die je nach
Interpretation und denjenigen, der diese interpretiert, oft nicht die gleiche Bedeutung
haben. Der Kontext ist von grofSer Bedeutung fiir die Interpretation des weit verbreiteten
Medienbegriffs, der im Laufe der Jahre seine Bedeutung verandert hat (Jurci¢, 2017).
Medien gehoren heutzutage zu einem grofien Teil unseres alltaglichen Lebens. Sie sind
gleichzeitig ein wichtiger Bestandteil des Fremdsprachenunterrichts. Medien sind
Vermittler von Informationen, machen uns das Leben einfacher und ermdglichen uns
alltagliche Aufgaben leichter und schneller durchzufiihren. Mithilfe von Medien wird
das Lernen und Lehren nicht nur interessanter gestaltet, sondern der Einsatz von Medien
bietet auch eine willkommene Abwechslung zum traditionellen Unterricht. Nach der
jungsten Bildungsreform in Kroatien, die mit der Entwicklung des Nationalen
Rahmencurriculums fiir die Vorschulerziehung und fiir die allgemeine Pflicht- und
Mittelschulbildung begonnen hat, steht der Einsatz von Medien im Schulwesen auch in
bildungspolitischen Dokumenten im Vordergrund (Ministerium fiir Wissenschaft,
Bildung und Sport der Kroatien, 2011). Im Rahmencurriculum werden acht
Kompetenzen angefiihrt, die die SchiilerInnen nach Abschluss ihrer Schulausbildung
besitzen sollten. Im Fokus dieser Arbeit steht die digitale Kompetenz, die auf die
Schliisselelemente der grundlegenden IKT-Kompetenzen, wie etwa das Suchen,
Bewerten, Speichern, Erstellen und Austauschen von Informationen, verweist, Des
Weiteren bieten digitale Medien viele Vorteile und Moglichkeiten im Einsatz im DaF-
Unterricht, wie z. B. eine schnelle und direkte Zusammenarbeit im Klassenraum, die
Interaktivitit des  Unterrichts, zeit- wund ortsunabhangiger Zugriff auf
Unterrichtsmaterialien, die Starkung der Medienkompetenzen, Materialrecherche usw.
Trotz all dieser Vorteile gibt es jedoch auch einige Nachteile, wie beispielsweise
technische Storungen, hohe Kosten fiir die Ausstattung der Klassenzimmer, weniger
personlichen Kontakt und unzureichend geschulte Lehrkrifte im Umgang mit digitalen
Medien. Aus diesem Grund ist die Rolle der Lehrkrifte die wichtigste, denn sie sind
diejenigen, die die Nutzung von digitalen Medien im Unterricht gestalten. Nach einer
Studie des Verbands Bildung und Erziehung aus dem Jahr 2016 unter Lehrkraften in
Deutschland wurde festgestellt, dass Lehrkrafte ihre eigenen Kompetenzen im Umgang
mit digitalen Medien im Unterricht erweitern mochten (Purdek, Liitze-Miculinic).
Weiterhin haben Durdek und Liitze- Miculini¢ (2021) herausgefunden, dass die Mehrheit
der StudentenInnen (zukiinftigen Lehrkréfte) eine Ausbildung im Umgang mit digitalen
Medien im Unterricht anstrebt (Purdek und Liitze-Miculini¢, 2021). In engem
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Zusammenhang damit steht das Thema der Nutzung von Medien durch Lehrkrafte, da
sie als Vorbilder fiir die Nachahmung der StudentInnenn dienen, weshalb ein Teil der
Forschung diesem Segment gewidmet ist. Es wurde untersucht, warum StudentInnen
bestimmte Einstellungen zur Mediennutzung haben, warum sie in verschiedenen Phasen
des Unterrichts unterschiedliche Medien einsetzen und in welchem Maf3 sie im Bereich
der Medienerziehung geschult sind.

2. Perspektive der Multimediendidaktik

Der Hohepunkt der technischen Revolution in den Medien begann in den 1990er Jahren,
als das World Wide Web sich verbreitete und zunehmend genutzt wurde. Es ist wichtig
zu betonen, dass es einen Unterschied zwischen den Begriffen World Wide Web (drei
Worter, mit Leerzeichen) und WorldWideWeb (ein Wort, ohne Leerzeichen) gibt. Das
World Wide Web, auch WWW genannt, ist eine Sammlung von Informationen, die auf
Computern und Netzwerken zu finden sind, wobei jeder Information ein eindeutiger
URI (Universal Resource Identifier) zugeordnet ist (Berners- Lee, 2000). Andererseits
wurde WorldWideWeb, der Name fiir den ersten Web-Client/Browser, der auf einem
NeXT-Computer lief, von Steve Jobs und seiner Firma NeXT Inc. erstellt (Berners- Lee,
2000). Soziale Medien werden stark mit jungen Menschen, insbesondere der Generation
Y (Millennials) und der Generation Z (Post-Millennials) in Verbindung gebracht. Ein
weiteres Medium, das heute verstarkt zum Lernen genutzt wird, sind Online-Kurse. Mit
der Einfithrung von MOOCs (Massive Open Online Course) an mehreren Universitaten
ist es einfach, von zu Hause aus aktiv am Unterricht teilzunehmen. Laut Statistiken von
Class Centrali, einer Website, die Online-Kurse von mehr als 1.000 Universitaten
weltweit anbietet, erreichten MOOCs im Jahr 2021 220 Millionen StudentInnen (ohne
China). Online-Lernen ist mittlerweile nicht mehr nur auf Hochschulen und
Universitaten beschrankt; es wird zunehmend auch in den Lehrplan der Grundschulen
integriert. Die COVID-19-Pandemie hat die Bedeutung des Online-Lernens im heutigen
Schulsystem verdeutlicht, da SchiilerInnen und Lehrkréfte aufgrund der Gefahr einer
Ausbreitung der Krankheit nicht zur Schule gehen konnten. Online-Lernen hat sich weit
tiber seine urspriinglichen Moglichkeiten hinaus entwickelt. Es beschrankt sich nicht
mehr auf eine didaktische Methode, die einen einseitigen Monolog zwischen Lehrkréfte
und Schiilerlnnen beschreibt. Fortschritte im Online-Lernen ermoglichen es den
SchiilerInnen, eine aktive Rolle im Lernprozess zu tibernehmen, regelmafSiiges Feedback
und Bewertungen zu erhalten, was die Wirksamkeit des Lehrsystems verbessert und es
mit dem Lernen im Klassenzimmer vergleichbar macht. Deshalb, wird heute von der
Perspektive der Mediendidaktik gesprochen. Der Fokus der Mediendidaktik liegt auf
dem Prozess des Lehrens und Lernens mit Medien und auf der Frage, wie Medien im
Unterricht padagogisch eingesetzt werden konnen, um die padagogisch gestalteten Ziele
des Unterrichts zu erreichen (vgl. Siiss, 2013). Eine weitere Frage, auf die die

it https://www.classcentral.com/
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Mediendidaktik eine Antwort gibt, ist die Frage, wie der Prozess des Lehrens und
Lernens durch den gezielten Einsatz von Medien weiterentwickelt wird. Mediendidaktik
wird daher als eine wissenschaftliche Disziplin definiert, die sich , mit den Funktionen,
der Auswahl, dem Einsatz (einschliefllich ihrer Bedingungen und Bewertung), der
Entwicklung, Produktion und Gestaltung sowie den Wirkungen von Medien in Lehr-
und Lernprozessen befasst” (Witt und Czerwionka, 2007). Die Mediendidaktik versucht,
eine sinnvolle Losung dafiir zu finden, wie (digitale) Medien im Lernprozess didaktisch
sinnvoll eingesetzt werden konnen (Miiller, 2022). Der Fokus liegt auf organisierten Lehr-
und Lernprozessen, die iiber die Medien stattfinden. Mediendidaktik lasst sich als
verantwortungsvolles und bewusstes Lehren und Lernen tiber Medien beschreiben (vgl.
Miiller, 2022). Als Teilgebiet der Didaktik versucht die Mediendidaktik zu untersuchen,
inwieweit digitale Medien den Lehr- und Lernprozess wirksam unterstiitzen konnen
(Frederking, 2012). Im Mittelpunkt der Mediendidaktik steht nicht die Vermittlung des
Umgangs mit digitalen Medien im Unterricht zu lehren, sondern einen Lehrprozess zu
entwickeln, der bei der Arbeit einen Mehrwert von Angeboten digitaler Medien bietet.
Multimediendidaktik ist ein spezifisches Teilgebiet der Mediendidaktik, das sich
auf den Einsatz verschiedener multimedialer Elemente in der Bildung konzentriert
(Miiller, 2022). Multimedia umfasst eine Kombination aus Text, Bild, Ton, Video und
interaktiven Elementen (vgl. Miiller, 2022). Die Hauptmerkmale der Multimediadidaktik
sind: a) Interaktivitat: Einbindung von SchiilerInnen durch interaktive Apps, Spiele und
andere Tools; b) Multisensorisches Lernen: Nutzung mehrerer Sinne (visuell, auditiv),
um das Verstandnis und die Speicherung von Informationen zu verbessern und c)
Anpassungsfahigkeit: Ermoglicht personalisiertes Lernen, das auf die individuellen
Bediirfnisse und Lernstile der Schiilerlnnen zugeschnitten ist. i Medien- und
Multimediendidaktik tiberschneiden sich in vielerlei Hinsicht, denn beide befassen sich
mit der Integration von Medien in den Bildungsprozess (Miiller, 2022). Die
Multimediadidaktik legt jedoch besonderen Wert auf die gleichzeitige Nutzung
mehrerer Medien, wahrend die Mediendidaktik auch einfachere Medienformen (z. B.
gedruckte Materialien) einbeziehen kann. Zusammenfassend lasst sich sagen, dass
Multimediadidaktik als Teilbereich der Mediendidaktik betrachtet werden kann, der sich
auf dynamische und interaktive Formen der Wissensvermittlung konzentriert (vgl.
Miiller, 2022, Norbet, 2012, Reppe, 2014). Das Hauptziel besteht darin, reichhaltigere,
interaktivere und effektivere Lehrmaterialien zu erstellen, die besser auf die
unterschiedlichen Lernstilen der SchiilerInnen abgestimmt sind. Weitere Ziele der
Multimediadidaktik sind: Steigerung des Engagements der SchiilerInnen, Verbesserung
des Verstandnisses und des Gedachtnisses, Unterstiitzung verschiedener Lernstile und
schliefllich Entwicklung digitaler Fahigkeiten (Matijevi¢, Topolovcan, 2017). Die
Anwendung im Bildungsprozess ist vielfdltig und ldsst sich problemlos in den
Unterrichtsalltag integrieren (vgl. Miiller, 2022; Moser, 2000; Meier, 2017). Die
Anwendung ist durch digitale Lehrbiicher, E-Learning (zahlreiche Online Platformen),

it Matijevi¢, M. & Topolov¢éan, T. (2017)
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Prasentationen, interaktive Aufgaben und Lernspiele oder Quizze und viele andere
Moglichkeiten moglich. Die Multimediadidaktik stellt ein Schliisselsegment der
modernen Bildung dar und ermoglicht Lehrkraften und Schiilerlnnen die Nutzung
umfangreicher, dynamischer und interaktiver Ressourcen zur Verbesserung des
Bildungsprozesses (Matijevi¢, Topolovéan, 2017). Der Einsatz von Multimedia macht das
Lernen nicht nur interessanter, sondern erleichtert auch das Verstehen und Behalten von
Informationen und bereitet SchiilerInnen auf die Herausforderungen der digitalen Welt
vor (Matijevi¢, Topolovcan, 2017). Entscheidend ist die didaktische Konzeption
mediengestiitzter =~ Lernangebote, insbesondere in ihrer Kombination mit
Prasenzelementen innerhalb eines Lernarrangements. Nach Kerres (2003, 2018, 2022,
2023) sind, um zur effektiven und effizienten LOsung eines Bildungsanliegens
beizutragen, entsprechende genaue Kenntnisse der Lernsituation sowie (medien-
)ydidaktischer Konzeption notwendig.

3. Vermessungsmethodologie

An dieser Untersuchung nahmen StudentInnen der Philosophischen Fakultat in Split teil,
die ein Bachelor- oder Masterstudium in deutscher Sprache und Literatur absolvieren
(neben einem weiteren Studiengang). Aufgrund der Struktur der Fakultdt, die fiir das
Studium von Fremdsprachen auf Graduiertenniveau ausschliefSlich Lehramtsfacher
anbietet, handelt es sich bei den StudentInnen um zukiinftige Lehrkréfte. Der Fragebogen
untersuchte die Einstellungen der StudentIlnnen zu Medien, deren personliche Nutzung
in verschiedenen Bereichen des Fremdsprachenerwerbs (Grammatik, Wortschatz,
Aussprache...), d. h. die personlichen Einstellungen zur Mediennutzung wahrend des
Studiums sowie deren Einschdtzungen zum Einsatz von Medien im zukiinftigen Beruf.
Es stellt sich die Frage, ob Lehrveranstaltungen mit solchen Inhalten in der Ausbildung
der Studentlnnen vertreten sind und welche Beispiele von Medienkompetenz den
StudentInnen vermittelt werden. Es wird erwartet, dass die Forschung die Bereitschaft
der Studentlnnen zeigt, vielfaltige Werkzeuge oder Medien zu nutzen, d. h. digitale
Kompetenz wird vorausgesetzt. Dariiber hinaus wird erwartet, dass ihre Meinungen auf
Erfahrungen der Zusammenarbeit mit Lehrkraften basieren, die selbst die Arbeit mit
Medien im Unterricht fordern und ihre StudentInnen zum aktiven Einsatz von Medien
ermutigen, um den Unterricht als aktiven und sich verandernden Prozess zu verbessern.

3.1 Die Befragten

Gegenstand der Forschung waren die StudentInnen des Studiengangs Germanistik, die
an der Philosophischen Fakultat der Universitat Split studieren. Insgesamt nahmen 48
Befragte an der Studie teil. Von der Gesamtzahl der Befragten N= 48 sind N= 39 (81%)
Studentinnen und N= 9 (19%) Studenten. Beziiglich des Studienjahrs befindet sich der
Grofiteil der Studentlnnen im zweiten Studienjahr N=17, das sind 35,42 Prozent der
Befragten. Es folgen StudentInnen des ersten Studienjahres N=13 (27.08%), gefolgt von
StudentInnen des dritten Studienjahres (N=6) bzw. 12,5%. Die gleiche Anzahl und
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Prozentzahl gelten auch fiir StudentInnen des ersten und des zweiten Studienjahres in
Masterstudium, jeweils N= 6 (12,5%). Die Altersgruppen reichen von 18 bis 25 Jahren.

3.2 Verfahren, Datenverarbeitungsvorgang, Instrument der Umfrage und statistische
Analyse

Der Online-Fragebogen wurde den Studentlnnen auf WhatsApp und tiiber die Google
Classroom-Plattform zur Verfiigung gestellt. Die Teilnehmerlnnen erhielten zudem
einen Link per E-Mail, {iber den sie ihre Antworten abgeben konnten. Der
Untersuchungszeitraum erstreckte sich vom 14. Marz 2024 bis zum 29. Mai 2024. Der
Fragebogen umfasste neununddreifiig (39) Fragen, die von den Befragten beantwortet
werden sollten. Die Antworten konnten durch Markieren der angebotenen Optionen
oder durch Erganzung oder Eingabe eines eigenen Textes abgegeben werden. Mit
anderen Worten, es ist eine Methode der Mehrfachantwort und der Komplementaritat.
Der Fragebogen war in sechs (6) Teile gegliedert, die aus Fragen zu Einstellungen
gegeniiber den Medien, Fahigkeiten im Umgang mit ihnen sowie der Haufigkeit der
Nutzung der Medien zu Lernzwecken bestanden. Integraler Bestandteil des Fragebogens
waren Fragen zur Zufriedenheit mit der digitalen Infrastruktur an der Hochschule sowie
Fragen zur Medienkompetenz der Lehrkrifte, die den Teilnehmerlnnen dieser
Forschung unterrichten. Gemessen wurde die Zufriedenheit mit dem Einsatz digitaler
Medien im Deutschunterricht. Der sechste und zugleich letzte Teil der Befragung
umfasste zehn Fragen zum Thema Medieneinsatz im Fremdsprachenunterricht und zur
Entwicklung von Medienkompetenz. Fiir bestimmte Fragen zur Haufigkeit der
Mediennutzung wurde eine Grad-Likert-Skala verwendet (1- nie, 2-selten, 3-monatlich
und 4-wochentlich). Fiir die Messung der Einstellungen zu bestimmten Variablen kam
ebenfalls eine Likert-Skala zum Einsatz, wobei die Bewertungen wie folgt waren: 1 —
stimmt nicht, 2 — stimmt eher nicht, 3 — stimmt eher und 4 - stimme genau. Zur
Selbsteinschatzung der Medienkompetenz wurde eine Skala verwendet, die von 1 —
ungeniigend, 2-mangelhaft, 3-ausreichend, 4- befriedigend, 5-gut bis 6 — sehr gut reichte.
Die deskriptive Analyse relevanter Daten wird in N-Werten und Prozentsatzen (%)
zusammengefasst.

4. Die Ergebnisse der Untersuchung

Nach den personlichen Angaben folgten Fragen zum Einsatz digitaler Medien in der
Lehre, sowohl beim Erlernen der Inhalte als auch beim Anfertigen von Seminararbeiten
und Ahnlichem. Die angebotenen Antwortméglichkeiten waren: nie, selten, gelegentlich,
oft und immer. Die Mehrheit der Befragten gab an, digitale Medien haufig zu nutzen
(N=30, 62,5%), wahrend kein(e) Teilnehmer*In bestatigte, digitale Medien gar nicht fiir
Unterrichtszwecke zu verwenden. Weitere Ergebnisse zeigen, dass digitale Medien von
10,4% der Befragten selten genutzt werden (N=5), immer von 14,67 % (N=7), wahrend die
gelegentliche Nutzung digitaler Medien von den restlichen 12,5% der Befragten (N=6)
genannt wurde. Als es jedoch darum ging, die von den StudentInnen verwendeten Tools,
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bzw. Werkzeuge selbst auszuwdhlen, zeigten sie ein Vielfalt in ihren Antworten und
brachten ihre Verbundenheit mit zahlreichen Tools zum Ausdruck, die moglicherweise
nicht erwartet oder der breiten Offentlichkeit weniger bekannt sind. Unter den
Antworten fielen folgende auf: PPT (N=16, 33,33%); Kahoot (N=11, 22,91%), YouTube
(N=8, 16,67%), Google Classroom (N=7, 14,59%) und Quizlet (N=6, 12,5%).

Abbildung 1: Haufigkeit der Nutzung von Online-Tools (%)
40
35 33.33
30
25
20
15

10

PPT Kahoot YouTube Google Qiuzlet
Classroom

Abbildung 1: Haufigkeit der Nutzung von Online-Tools

Die néchste Frage an die Befragten lautete: ,, Welche Medien wiirden Sie beispielsweise
wihrend der Semantisierungsphase des Unterrichts, dann beim Uben des Gelernten, weiter beim
Erwerb neuer Vokabeln, neuer Grammatik oder der Verbesserung der Aussprache verwenden?”
Die Mehrheit der Befragten N=44 (94,67%) beantwortete die Frage zum Medieneinsatz in
der Semantisierungsphase. Aufgrund des Mangels an Antworten wird davon
ausgegangen, dass einige Studentlnnen moglicherweise keine detaillierten Kenntnisse
tiber die Phasen des Unterrichts haben, insbesondere da die Befragten aus verschiedenen
Studienjahren und damit mit unterschiedlichem Wissensstand stammen. Die am
haufigsten genannten Medien sind: Worterbuch mit N= 16, bzw. 33,33% der Befragten;
Google mit N=14, bzw. 29,17% der Befragten, PONS mit N=11, bzw. 22,92% der Befragten
und an der letzten Stelle ist PPT mit N=7, bzw. 14,58% der Befragten. Die Abbildung 2
zeigt die Daten der am haufigsten benutzen Medien in der Semantisierungsphase.
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Abbildung 2: Die genutzte Medien in der
Semantierungsphase (%)
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Abbildung 2: Die genutzten Medien in der Semantisierungsphase

Die gleiche Frage wurde fiir die Ubungsphase gestellt. In dieser Phase lernen die
StudentInnen, neue sprachliche Mittel zu verwenden, die zuvor eingefiihrt wurden. Es
ist die wichtigste Phase und diese Phase erfordert die meiste Zeit. In dieser Phase werden
Fahigkeiten und Teilkompetenzen entwickelt (Rechtschreibung, Wortschatz,
Grammatik, Aussprache/Intonation). Die hdufigsten Antworten waren: PONS mit N=16
der Befragten (33,34%), dann PPT mit N=13 (27,08%), es folgen Google mit N= 10 der
Befragten (20,83%) und an der vorletzten Stelle ist Kahoot mit N=8 der Befragten
(16,67%). Nur N=1 Befragter antwortete mit der Antwort, dass er/sie derzeit iiberhaupt
keine digitalen Medien nutzt (2,08%). Die Abbildung 3 zeigt die Daten der am haufigsten
genutzten Medien in der Ubungsphase.

Abbildung 3: Die genutzen Medien in der Ubungsphase
(%)
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Abbildung 3: Die genutzten Medien in der Ubungsphase
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Beim Erlernen neuer Worter, bzw. neuer Vokabeln nennen die meisten Befragten,
namlich N=17 (35,42%) von gesamten Befragten N= 48, dass sie Online-Worterbiicher am
haufigsten als genutztes Medium benutzen. Im Gegensatz dazu nennt nur ein Befragter
ein Video als Medium zum Vokabellernen. Den Befragten wurde eine Frage gestellt, bei
der sie angeben sollten, ob sie wahrend ihres Studiums Fortbildung im Bereich der
Nutzung digitaler Werkzeuge im DaF-Unterricht erhalten haben. Die Mehrheit der
Befragten, namlich N=29 (61,72%) glaubt, dass sie wahrend ihres Studiums keine
Fortbildung im Bereich Nutzung digitaler Werkzeuge im DaF-Unterricht erhalten haben;
der Rest der Befragten von N=18 (38,33%) sind anderer Meinung. Fiir die zukiinftige
Rolle als Lehrkraft halten die Befragten eine Ausbildung im Bereich Medienkompetenz
fiir notwendig. Zusatzlich wurden die Befragten gefragt, ob sie der Meinung sind, dass
DaF-Lehrende mehr Fortbildungen im Umgang mit digitalen Werkzeugen erhalten
sollten. Die Mehrheit der Befragten, namlich N=39 (84,82%) ist der Ansicht, dass mehr
Fortbildungen fiir DaF-Lehrenden erforderlich sind, um digitale Werkzeuge im
Unterricht optimal nutzen zu konnen. Die Befragten wurden gebeten anzugeben, welche
Sozialformen die Lehrkrafte bei der Nutzung digitaler Medien in ihrem Unterricht
einsetzen.

Die anderen Ergebnisse zeigten die Meinungen der Befragten iiber die gestellte
Frage fiir welche Sozialformen die Lehrkrifte digitale Medien in Ihrem Unterricht einsetzen. In
dieser Frage wurde die Grad-Likert-Skala verwendet (1- nie, 2-selten, 3-monatlich und 4-
wochentlich) die zur Haufigkeit der Mediennutzung und Sozialformen dient. N= 18
Befragte (37,5%) sind der Meinung, dass Einzelarbeit die am h&ufigsten genutzte
Sozialform ist, wenn Lehrkrafte digitale Medien in ihren Unterricht einsetzen, gefolgt
von Partnerarbeit (N=14, 29,17%). Gruppenarbeit wird von N=10 (20,83%) der Befragten
als bevorzugte Sozialform angegeben, wahrend Arbeit im Klassenverband von N=13
(27,08%) der Befragten als haufig genutzte Sozialform genannt wird. Anschlieflend
wurden die Befragten gebeten, die haufigsten Hilfsmittel zu benennen, die Lehrkrafte
verwenden. N=23 (52,31%) ist der Meinung, dass sie Standardsoftware benutzen und
N=13 (29,54%) ist der Meinung, dass sie verschiedene Lehrmittel fiir die Medienbildung
nutzten. In der nachsten Frage wurden die Befragten gebeten, anzugeben, wie sie ihren
personlichen Einsatz digitaler Medien im Unterricht bewerten. Die Abbildung 4 zeigt die
Meinungen der Befragten. Zur Selbsteinschitzung wurde folgende Likert-Skala
verwendet: 1-ungeniigend; 2-mangelhaft; 3- ausreichend; 4- befriedigend; 5- gut und 6-
sehr gut.
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Abbildung 4: Bewertung des persdnlichen Einsatzes
digitaler Medien im Unterricht (%)

47.92

Abbildung 4: Bewertung des personlichen Einsatzes digitaler Medien im Unterricht

N=23 (47,92 %) der Befragten bewerten, dass sie die digitalen Medien im
Unterricht gut einsetzten; N=4 (8,33 %) sehr gut und N=9 (18,76 %) ausreichend. Vergleicht
man diese Ergebnisse mit der Meinung der Befragten tiber den Einsatz digitaler Medien
durch die Lehrkrifte, ergeben sich andere Resultate. Abbildung 5 zeigt die Meinungen
der Befragten zur Bewertung des Einsatzes digitaler Medien durch die Lehrkréfte.

Abbildung 5: Bewertung des Einsatzes digitaler Medien
der Lehrkrafte (%)

60
48.92

Abbildung 5: Bewertung des Einsatzes digitaler Medien der Lehrkréfte

N =23 (48,92 %) der Befragten sind der Meinung, dass die Lehrkréfte den Einsatz
digitaler Medien im Unterricht gut umsetzen; N = 10 (21,31 %) der Befragten bewerten
den Einsatz als befriedigend, und N = 9 (19,16 %) der Befragten denken, dass die
Lehrkrafte digitale Medien ausreichend einsetzen. Vergleicht man die ermittelten Daten
mit den Meinungen der Studentlnnenn iiber ihre eigene Mediennutzung, so erkennen
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wir bei der Variable ,gut” lediglich einen Unterschied von 1%. Anschlieffend wurden die
Befragten gebeten, diejenigen (innovativen) Medien zu benennen, die ihnen wihrend ihres
Studiums beim Erlernen und Lehren von Deutsch als Fremdsprache geholfen haben. N= 18
(38,3%) der Befragten gaben an, dass ihnen verschiedene Tools und Software (Duden-
Online, Quizlet, Wizer.Me, Padlet, Google Classroom usw.) beim Erlernen und Lehren
von Deutsch als Fremdsprache geholfen haben. N=11 (23,41%) sind der Meinung, dass
andere Online-Angebote, wie z. B. YouTube-Lektionen, ihnen ebenfalls geholfen haben.
In der ndchsten Frage wurden die Befragten gebeten, die Option zu wahlen, die am
besten beschreibt, wie der Einsatz von Medien im DaF-Unterricht beim Erwerb von
Wortschatz, Grammatik oder Aussprache ihnen geholfen hat. Die Ergebnisse sind in der
Abbildung 6 zu sehen.

Abbildung 6: Einsatz von Medien im DaF-Unterricht beim
Erwerb von Wortschatz, Grammatik oder Aussprache (%)
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Abbildung 6: Einsatz von Medien im DaF-Unterricht beim
Erwerb von Wortschatz, Grammatik oder Aussprache

N=18 (38,3%) gaben an, dass der Einsatz von Medien im DaF-Unterricht ihnen
beim Erwerb von Wortschatz geholfen hat. N=17 (36,2%) erklarten, dass ihnen Medien
in allen drei Bereichen (Wortschatz, Grammatik, Aussprache) geholfen haben, und nur
N =4 (8,5 %) sind der Meinung, dass der Medieneinsatz hauptsachlich beim Erwerb von
Grammatik hilfreich war. Die Befragten, aufierten ihre Meinungen und machten einige
Vorschlage, wie die aktuelle Situation an der Fakultdat vorangebracht und verbessert
werden konnte. Die Vorschlédge sind in der Tabelle 1 dargestellt.
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Tabelle 1: Notwendige Support-Dienstleistungen fiir die Nutzung digitaler
Medien an der Hochschule und formulierte entsprechende Verbesserungsvorschlage

-, Mehr Gruppenarbeit und interessantere Themen einfiigen”

-, Ich empfehle ihnen, sich in diesem Bereich weiterzubilden, um aktuelle Methoden
anzuwenden”

-, Quizlet, Reverso und YouTube Kandle Empfehlungen.”

-, Verwendung moderner Werkzeuge, die nicht immer gleich sind.”

-, Lehrkriifte sollten die Entwicklung von digitalen Medien folgen, um neue Medien im
Unterricht nutzen zu konnen. Innovationen sind immer wiinschenswert.”

-, Mehr Quiz- und Gruppenarbeit.”

-, Weniger Text am PPT.”

-, Mehr visuell und auditiv als Inhalt zu benutzen.”

Gerade aus diesen Einstellungen ergibt sich ein umfassendes Bild der
Einstellungen der StudentInnen gegeniiber Medien und deren Nutzung. Wir kommen
zu dem Schluss, dass sich eine grofse Zahl der Befragten in diesem Bereich ihres Berufs
Fortschritte in mehreren Bereichen wiinscht: Grundkenntnisse zum Umgang mit
digitalen Medien, Unterrichtsszenarien und Beispiele fiir den Einsatz digitaler Medien
im Unterricht, Medienbildung sowie Arbeit mit bestimmten (digitalen) Lehrmitteln bzw.
Software.

5. Fazit

Ziel dieser Forschung war es herauszufinden, wie StudentInnen der Philosophischen
Fakultit den Einsatz von Medien im Fremdsprachenunterricht wahrnehmen. Die
Mehrheit der Befragten glaubt, dass sie haufig digitale Medien nutzen (N=30, 62,5 %),
wahrend kein einziger Befragter angab, digitale Medien tiberhaupt nicht fiir Lehrzwecke
zu nutzen. Bei der Auswahl digitaler Hilfsmittel fiir den Einsatz im Unterricht setzte sich
die PowerPoint-Prasentation - ein bekanntes und einfach zu bedienendes Tool, das
bereits von Anfang an im Rahmen der Informationstechnologieausbildung von Kindern
eingesetzt wird, mit 85,4 % der Stimmen gegen die anderen Optionen durch. Die
Befragten zeigten eine Tendenz, Medien in verschiedenen Phasen des Unterrichts zu
nutzen. Bei einigen Fragen zeigte sich jedoch ein Mangel an Antworten, was darauf
hindeutet, dass einige Studentlnnen moglicherweise keine Kenntnisse iiber die einzelnen
Phasen des Unterrichts haben. Dies konnte darauf zurtickzufiithren sein, dass an der
Forschung StudentInnen aus verschiedenen Studienjahren und damit unterschiedlichen
Wissensstanden beteiligt waren. Die Befragten hatten die Moglichkeit, ihre Meinungen
zum Wohlergehen und zur Nutzung der Medien zu dufSern. Sie bilden ihre Einstellungen
gegeniiber den Medien haufig auf Kosten von Vorbildern, in diesem Fall, durch
Lehrkrafte, die nach Aussage der Studentlnnen ebenfalls ihre Medienkompetenz
verbessern sollten. Die Mehrheit der Befragten, genauer gesagt N=29 (61,72 %), ist der
Meinung, dass sie wahrend ihres Studiums keine zusatzliche Schulung im Umgang mit
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digitalen Werkzeugen in Deutsch als Fremdsprache erhalten haben. Eine etwas grofsere
Zahl der Befragten, namlich N=39 (84,82 %), ist der Ansicht, dass Lehrkréfte fiir Deutsch
als Fremdsprache eine zusatzliche Ausbildung erhalten sollten, um digitale Hilfsmittel
im Unterricht optimal nutzen zu kénnen. Die meisten Befragten N =19 (42,21 %) sind der
Meinung, dass diese Weiterbildung durch Seminare und Workshops an verschiedenen
Institutionen erfolgen sollte. N = 14 (31,14 %) wiirden eine solche Weiterbildung wahrend
des Studiums bevorzugen, N=9 (20 %) denken dabei an spezielle Kurse fiir Lehrkréfte
und nur N=3 (6,65 %) gaben andere Antworten. Es wird geschlussfolgert, dass weitere
Forschung und Veranderungen in der Ausbildung erforderlich sind, um sicherzustellen,
dass aktuelle Studentlnnen, die spater Lehrkréfte sein werden, mediengebildet und
kompetent im Bereich des Lehrens und Lernens mit digitalen Medien werden konnen.
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